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Schulwahlentscheidungen am Bildungsiibergang
nach der Sekundarstufe I: Individuelle und
systemische Beziige

Zusammenfassung

Folgender Beitrag fuBt auf dem Dissertationsprojekt ,Mit Faden der Vertrautheit den Weg
weiterflechten. Der Bildungsubergang nach der Sekundarstufe | aus der Perspektive lebens-
weltlich mehrsprachiger Jugendlicher”. Komplementar zum Forschungs- und Wissensstand zu
Ubergangen nach der Pflichtschulzeit widmet sich die Interviewstudie den subjektiven
Darstellungen der jeweiligen Bildungsentscheidungen. Ausgehend davon, dass diese Phase als
fur die berufliche Zukunft wegweisend gesehen werden kann, werden die Begrundungen der
Schulwahl hinsichtlich argumentativer Muster analysiert. Analytische Wege und
Schlussfolgerungen werden anhand von zwei Fallbeispielen aufgezeigt sowie aus der Perspektive
der moglichen Begleitung von Jugendlichen heraus kommentiert.

Einleitung

Der Bildungsubergang nach der Sekundarstufe | stellt eine weichenstellende Phase fur die weitere
Bildungs- und Lebenslaufbahn von Jugendlichen dar. In dieser Studie werden Ausschnitte aus der
Lebensrealitit und die Entscheidungsumstinde in dieser Ubergangsphase von lebensweltlich
mehrsprachigen Jugendlichen im urbanen Osterreichischen Kontext erforscht. Aus
bildungssoziologischer Sicht wird der Ubergang nach der Pflichtschulzeit nicht als linearer
Prozess, sondern als komplexes Zusammenspiel subjektiver Handlungsspielrdume (Bachsleitner
et al., 2022; Flecker & Zartler, 2020) und systemischer Dimensionen verstanden. Konzepte wie
Bourdieus ,sprachliches Kapital“ oder Gogolins ,,monolingualer Habitus“ (2008) verweisen auf
strukturelle Ungleichheiten, die in Bildungseinrichtungen fortgeschrieben werden. Nationale
Daten fiir Osterreich zeigen, dass lebensweltlich mehrsprachige Jugendliche seltener den
Ubergang in hoéherqualifizierende Schulformen schaffen (Walenta-Bergmann et al., 2024,
S. 278-321)."

Folgender Beitrag stellt zwei Fallbeispiele aus der Dissertationsstudie ,,Mit Faden der Vertrautheit
den Weg weiterflechten. Der Bildungsubergang nach der Sekundarstufe | aus der Perspektive
lebensweltlich mehrsprachiger Jugendlicher” (Imamovié, i.V.) in den Fokus. Als Grundlage dienen
Analyseergebnisse, die sich auf die Schulwahlbegrindungen der befragten Jugendlichen
beziehen. Diese Begrundungen sind mit Diskursen Uber Schulen, individuellen Ressourcen-
verfugbarkeiten und Zugangsverfahren verknlpft und verweisen auf Bedingungen, die im Sinne
einer ,Schleuse® (Walther & Stauber, 2007) dazu beitragen, Uberginge zu ermdglichen oder zu
blockieren. Aufbauend auf der Diskussion von zwei Fallbeispielen werden mdgliche
Zugangsweisen flur die Begleitung von Jugendlichen in BildungsberatungsmaBnahmen skizziert
und erlautert. Dabei werden zunachst soziale Einflisse in der Entscheidungsphase u.a. unter
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Berlicksichtigung von gruppendynamischen Prozessen erldutert und daraufhin Handlungs-
empfehlungen fur verschiedene Bildungsakteur:innen und Eltern formuliert.

Habitus, Herkunft und Sprache am Bildungsiibergang

Um sich Uber die (makro-)strukturellen Bedingungen aller Nahtstellen im Bildungsverlauf von
Schiiler:zinnen einen Uberblick zu verschaffen und um sich dem Schiiler:innen-Verhalten am
Bildungsubergang nach der Pflichtschulzeit im 6sterreichischen Kontext anzunahern, eignet sich
der Nationale Bildungsbericht 2024 als eine erste Bezugsquelle. Unter dem Gesichtspunkt der
Frage der Chancengerechtigkeit werden im Bericht Dimensionen herausgestrichen, die die
Schlechterstellung von Schiler:innen in Abhangigkeit von unterschiedlichen Aspekten sozialer
Kategorisierung (hochste Bildung der Eltern, Geschlecht etc.) thematisieren (Walenta-Bergmann
etal., 2024, S. 278—321; Wimmer et al., 2024, S. 322-370). Da sich das Dissertationsprojekt ,,Mit
Faden der Vertrautheit den Weg weiterflechten. Der Bildungsibergang nach der Sekundarstufe |
aus der Perspektive lebensweltlich mehrsprachiger Jugendlicher” besonders individuellen
Deutungen der eigenen Situation seitens lebensweltlich mehrsprachiger Jugendlicher widmet,
sind Befunde interessant, die sich mit Schuler:innenstrémen und Bildungswegen befassen.
Nicht-maturafuhrende Schulen werden eher von lebensweltlich mehrsprachigen Jugendlichen
gewahlt. Schon beim Ubergang von der Volksschule in die AHS-Unterstufe zeigt sich eine
Diskrepanz zwischen Schiuler:innen, die basierend auf statistischen Erhebungen nach der im
Alltag gesprochenen Sprache zusammengefasst werden. Bundesweit wechseln 41% der
Schuler:innen mit ,,deutscher Alltagssprache“ von der Volksschule in die AHS-Unterstufe, bei
jenen mit ,,nichtdeutscher” Alltagssprache sind es 32% (Walenta-Bergmann et al., 2024, S. 289-
293). Die schulische Herkunft bzw. die Weichenstellung nach der Primarstufe pragt auch den
Ubergang in die Sekundarstufe Il; die Streuung in Bezug auf die Verteilung auf die verschiedenen
(Aus-)Bildungswege ist bei den Schuler:innen aus der Mittelschule am groBten (Walenta-
Bergmann et al., 2024, S. 293).

Die Frage und Antwortsuche nach Bedingungen, Ursachen und Kontextfaktoren far
Bildungsentscheidungen sind in der Bildungs- und Transitionsforschung fest verankert
(Bachsleitner et al., 2022; Baumert et al., 2010; Kristen & Dollmann, 2010; Flecker & Zartler, 2020;
BMBWEF, 2021; BMBWEF, 2024; Walther & Stauber, 2007). Die Beteiligung an Bildung und der Zugang
zu Bildungsinstitutionen der Sekundarstufe | und Il zeigen deutliche soziale Unterschiede auf:
Kinder aus privilegierten Familien wechseln signifikant haufiger auf die AHS, was u.a. durch
primare und sekundare Herkunftseffekte im Sinne Boudons erklart werden kann. Primare
Herkunftseffekte beziehen sich auf mit der sozialen Herkunft bezogene Leistungsunterschiede
(z.B. durch besseres familidares Lernumfeld oder finanzielle Moglichkeiten fur Nachhilfe),
sekundare auf Bildungsentscheidungen. Fur die Studie der Erstautorin werden in der
Auswertungsphase insbesondere andere Studien als punktuelle Referenz herangezogen, die
sekundare Effekte anhand empirischer Befunde belegen und ausdifferenzieren. Einige werden
hier exemplarisch genannt und ihre Ergebnisse kurz skizziert: Dumont et al. (2019) zeigen etwa,
dass bei privilegierten Familien der Habitus sowie kulturelles und soziales Kapital — im Sinne
Bourdieus —dazu fihren, dass der Gymnasialbesuch als selbstverstandlich wahrgenommen wird
(Bachsleitner et al., 2022, S. 9—13). Das Wissen uber das System und seine Handlungslogiken
spielen in Bildungsentscheidungen hinein. Sekundare Herkunftseffekte lassen sich also mit
Handlungsmustern und der Reproduktion sozialer Herkunft in Verbindung bringen. Besonders im
Kontext Sprachlicher Bildung interessant ist die Studie von Sawert (2018), der die Fremd-
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sprachenwahl an Schulen untersucht und diese mit Distinktionsmechanismen in
Zusammenhang bringt. Bei weniger privilegierten Familien ist beispielsweise ein starkeres
Abwageverhalten zu verzeichnen (Dumont et al.,, 2019, S. 221). Ebenso sei auch das
Erklarungsmodell des Statuserhalts zu nennen, welches auf Arbeiten von Goldthorpe (1997) und
Esser (1999) aufbaut: “Das Motiv des Statuserhalts in der Generationenfolge besagt, dass Eltern
fur ihre Kinder Bildungsentscheidungen vermeiden, die einen sozialen Abstieg nach sich ziehen”.
(Maazetal., 2010, S.17).

Vor dem Hintergrund der skizzierten Befunde stellt sich die Frage, inwiefern Jugendliche
verschiedene Mechanismen und Erwartungen bei der Schulwahl selbst wahrnehmen und
inwiefern sich diese in den Interviewgesprachen widerspiegeln.

Soziale Einflusse in Entscheidungsprozessen

Die Entscheidung fur eine weiterfUhrende Schule wird oft als individuelle Wahl betrachtet, die
sich an den Interessen und Leistungen der Schiler:innen orientiert. Tatsachlich ist diese
Entscheidung jedoch stark von sozialen Einflissen gepragt. Familie, Geschwister und der
Freundeskreis fungieren als zentrale Bezugsgruppen, die den Entscheidungsprozess erheblich
beeinflussen. Bezogen auf die in diesem Beitrag dargestellten Fallbeispiele Alma und Milan |asst
sich sagen, dass als Vorbilder etwa altere Geschwister dienen und die Erziehungsberechtigten bei
der Schulwahl nicht maBgeblich involviert sein mussen. Vor allem weil das Aufsteigen und
erfolgreiche Absolvieren der Schule als schwierig dargestellt wird, erscheint es nachvollziehbar,
sich stark an jenen zu orientieren, die dhnliche Voraussetzungen (u.a. Deutsch als L2/L3)
mitbringen und es “trotzdem schaffen”. Potenzielle sprachen- und schulleistungsbezogene
Unsicherheiten werden durch diese Personen temporar kompensiert. Sozialpsychologische
Mechanismen wie Konformitat, Aspekte der Gruppendynamik sowie informationale und
normative soziale Einflisse konnen ebenso eine wichtige Rolle spielen.

Informationaler sozialer Einfluss tritt dann ein, wenn Individuen sich im Zuge ihrer Entscheidung
auf Wahrnehmungen und Urteile einer Gruppe beziehen (Eschenbeck & Lohaus, 2022, S. 112),
weil sie glauben, dass diese mehr Wissen oder Erfahrung habe (Wurzbach von, 2013, S. 137).
Besonders Eltern und altere Geschwister fungieren als Autoritatspersonen, deren Meinungen als
potenziell richtungsweisend wahrgenommen werden. Wenn beispielsweise Geschwister eine
bestimmte Schule besucht haben und positive Erfahrungen schildern, kann dies die
Entscheidung der jungeren Geschwister stark beeinflussen.

Normativer sozialer Einfluss bezeichnet die Tendenz von Jugendlichen, ihre Entscheidungen an
die Erwartungen ihres sozialen Umfelds anzupassen, um Akzeptanz zu erfahren und nicht
ausgeschlossen zu werden (Reindl, 2021, S. 41). Dies bedeutet, dass sie dazu neigen, eine Schule
zu wahlen, die von Freund:innen oder Geschwistern bevorzugt wird, selbst wenn eine andere
Schule besser fir sie geeignet sein konnte. Das Bedurfnis nach Zugehaorigkeit kann dabei starker
sein als rationale Argumente flr eine alternative Schulwahl. In den Interviews mit Jugendlichen,
die in der Mittelschule gute Noten hatten, taucht dieser Aspekt in den Argumentationen auf
(Imamovié, i. V.). Cousinen und Cousins sowie Geschwister, aber auch die Zusammensetzung der
Schiler:innenschaft insgesamt sind in den Erzahlungen miteinander verflochten.

Wie der elterlichen Einflussnahme kommt auch den Gleichaltrigen eine zentrale Bedeutung zu.
Im Datenmaterial der Dissertationsstudie pragt sich diese Einflussnahme sehr unterschiedlich
aus - die genannten Akteur:innen werden sowohl als richtungsweisend als auch als Instanz
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verstanden, von der man sich abgrenzt. Als Peers konnen Gleichaltrige den Prozess der
beruflichen Orientierung in konstruktiver Weise fordern, indem sie sowohl informelle
Informationen bereitstellen als auch emotionale Unterstitzung leisten. Gleichzeitigist jedoch ein
potenziell hemmender Einfluss zu bertcksichtigen: Streben nach Konformitdt und sozialer
Zugehorigkeit kann dazu fuhren, dass individuelle Entwicklungs- und Entfaltungsmaoglichkeiten
nicht ausgeschopft werden (Wurzbach von, 2013, S. 86). Neben sozialpsychologischen
Mechanismen erklart auch die Neurowissenschaft, warum Jugendliche besonders empfanglich
fur sozialen Einfluss sind. Albert et al. (2013) zeigen, dass das jugendliche Gehirn sich noch in
einer Entwicklungsphase befindet, in der das Belohnungssystem besonders sensibel auf soziale
Anerkennung reagiert. Gleichzeitig ist der prafrontale Kortex, der fur rationale
Entscheidungsfindung und Impulskontrolle zustandig ist, noch nicht voll ausgereift. Dies
bedeutet, dass Jugendliche kurzfristige soziale Zugehdrigkeit oft Uber langfristige rationale
Entscheidungen stellen. Beide Dimensionen spielen in den Erklarungen der Jugendlichen eine
Rolle, wobei die Trennscharfe oft schwer herzustellen ist (Imamovi¢, i. V.). Alle befragten
Jugendlichen duBern ndmlich konkrete Ziele in Bezug auf den sozialen Aufstieg, die die Erstautorin
ebenso als langfristig rationale Entscheidungsdimension interpretiert. Diese in den Erzahlungen
als erstrebte innere Landkarte ist gefahrdet, wenn die Schulleistungen mit diesem Plan nicht
kompatibel erscheinen.

Insgesamt sind all diese Erkenntnisse flr das Nachvollziehen individueller Schulwahl-
entscheidungen besonders relevant. Jugendliche kdnnten sich gegen eine potenziell besser
geeignete Schule entscheiden, weil sie befreundete Mitschuler:innen nicht verlieren mochten
oder weil sie sich vor sozialer Stigmatisierung furchten, wenn sie sich flr eine weniger populare
Schule entscheiden. Zudem zeigt die Studie von Bursztyn et al. (2019), dass Druck durch Peers
besonders stark wirkt, wenn Entscheidungen 6ffentlich sichtbar sind. Dies ist bei der Schulwahl
oft der Fall, da Mitschiler:innen ihre Wahl diskutieren und bewerten (siehe auch Imamovic¢, 2021)
und im Fall einer nicht akzeptierten Entscheidung eine Abgrenzung bzw. der Abschied aus einer
Gruppe notwendig wird.

Schulwahlbegriindungen im Vergleich: Methodisches Vorgehen

Theoretische und forschungsmethodologische Verortung der Studie

Die vorliegende Studie untersucht Bildungsiibergange aus der Perspektive der Jugendlichen
selbst, um zu verstehen, wie sie diese Ubergénge erleben und deuten. Hierbei wird der Grounded
Theory-Ansatz (Breuer et al., 2019; Charmaz, 2014) verwendet, der sowohl mikroanalytische
Methoden - wie narrative und interaktionale Verfahren — als auch makrotheoretische Konzepte
von Diskurs, Macht und Identitat miteinander verbindet. Der Bildungsubergang wird dabei nicht
nur als individueller Prozess betrachtet, sondern als ein Ergebnis des Zusammenspiels zwischen
individuellen Deutungen, sozialen Normen und den gesellschaftlichen Strukturen, die das
Bildungssystem pragen. In dieser Perspektive sind die Jugendlichen weder vollig autonome
Akteure noch vollstandig von auBeren Faktoren determiniert. Vielmehr entstehen ihre
Entscheidungen und Handlungen im Spannungsfeld von personlichen Interpretationen,
sprachlichen Praktiken und den ubergeordneten gesellschaftlichen Rahmenbedingungen.

Anhand der Fallbeispiele von Alma und Milan (Pseudonyme) stellt dieser Beitrag dar, wie diese
beiden Jugendlichen mit den sozialen und institutionellen Gegebenheiten des Bildungssystems
umgehen. Dabei werden ihre Schulwahl, Handlungsoptionen und die Motivationslagen, die ihre
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Entscheidungen beeinflussen, im Detail betrachtet. Zusatzlich zu bereits gut erforschten
systemischen Faktoren wie Geschlecht, soziookonomischer Hintergrund und anderen
sozialstrukturellen Aspekten (Bachsleitner et al., 2022; Baumert et al., 2010; Kristen & Dollmann,
2010; Flecker & Zartler, 2020) wird auch die subjektive Perspektive lebensweltlich mehrsprachiger
Jugendlicher in den Fokus genommen. Diese individuelle Deutung der Bildungsubergange stellt
einen wichtigen, oft unterreprasentierten Aspekt dar und ergénzt die bestehende Forschung,
indem sie die Vielfalt der Perspektiven und Handlungsmoglichkeiten berticksichtigt — und so wie
diese von den Jugendlichen sprachlich dargestellt wird. Die zentrale Forschungsfrage dieses
Beitrags lautet daher: Inwiefern lasst sich der Bildungsuibergang nach der Sekundarstufe | aus der
Perspektive von Jugendlichen verstehen und rekonstruieren? Diese Frage wird im Laufe des
Forschungsprozesses weiterhin verfeinert, um ein differenziertes Verstandnis der subjektiven
Erlebens- und Entscheidungsmuster der Jugendlichen zu ermdglichen.

Sampling

Aus den insgesamt 19 Interviews mit Jugendlichen, die zum Zeitpunkt der Befragung etwa 15 bis
16 Jahre alt waren, werden fur die Fallstudien die Interviews mit zwei Schuler:innen, namlich
Milan und Alma, ausgewahlt. Der Schuler Milan ist zum Zeitpunkt der Erhebung 16 Jahre alt; das
Interview dauert 41 Minuten und 31 Sekunden. Im Auswertungsprozess konnten 15 Erzahl-
segmente (Lucius-Hoene & Deppermann, 2004, S. 318) definiert werden. Das Interview mit Alma
(15 Jahre alt) hingegen war kurzer und dauerte genau 16 Minuten. In der Auswertung konnten
10 Erzdhlsegmente definiert werden.

Grob unterscheiden sich die beiden Falle in Bezug auf die Schulform und die zeitliche Lange des
Ubergangs. Milan besuchte nach der Mittelschule zunichst die Handelsakademie, konnte
aufgrund negativer Noten nicht aufsteigen und besucht zum Zeitpunkt der Befragung die
Handelsschule. Alma hingegen absolvierte die Aufnahmeprifung aufgrund nicht erflllter
Zugangsvoraussetzungen und ist im ersten Jahr in der Handelsakademie. Gewahlt wurden die
Beispiele, weil beide im Zuge der theoretischen Sattigung wichtige Anhaltspunkte enthielten.
Baulich befinden sich die zwei von den Schiler:iinnen besuchten Schulformen (eine
maturafuhrend, eine nicht) in einem Gebaude - das Curriculum und der Bildungsabschluss
unterscheiden sich. Die beiden Interviews fanden im selben Raum des Schulgebaudes statt.

Datenerhebung - Interviews mit Schiiler:innen

Nach ersten ethnographischen Beobachtungen (Blommaert & Jie, 2020) von Beratungs-
gesprachen an drei Schulen erfolgten die Konzeptualisierung der Interviews sowie die Befragung
von Schuler:innen an unterschiedlichen Schulstandorten und -arten (Handels-akademie oder
Handelsschule) in zwei voneinander getrennten Datenerhebungsphasen (Herbst/Winter 2018
bzw. Fruhjahr 2023), wobei die in diesem Beitrag diskutierten Interviews im Frihjahr 2023 an
einem der Schulstandorte gefuhrt wurden. Die Interviews begannen mit der Anfertigung eines
Sprachenportraits durch die Schuler:innen (Krumm & Jenkins, 2001), das sie anschlieBend
beschrieben haben. Damit verbunden war eine semi-strukturierte Befragung, bei der die
Geschichte hinter der Schulwahl und die Verknupfung zu schulischen Leistungen im Mittelpunkt
standen. Die Interviewpartnerin Alma besuchte zum Zeitpunkt der Befragung die
Handelsakademie (HAK) und der Interviewpartner Milan die Handelsschule (HAS).
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Forschungsstil und Auswertung

Die gesamte Studie orientiert sich am Forschungsstil der Grounded Theory-Methode (Breuer et
al., 2019; Charmaz, 2014; Strubing, 2021), wobei feinanalytische Auswertungsverfahren, die an
die Agency-Analyse (Lowenstein, 2022; Lucius-Hoene & Deppermann, 2004) und die Kritische
Diskursforschung (Reisigl & Wodak, 2016) angelehnt sind, bei der Auswertung des
Interviewmaterials und der Textanalyse zum Einsatz kamen. Im folgenden Kapitel werden die
wichtigsten Analyseergebnisse in Bezug auf die beiden ausgewahlten Falle zusammengetragen.
Dort wo es sinnvoll ist, werden Verbindungen zum gesamten Interview-Korpus explizit gemacht.
Exemplarisch wird hier das Prinzip des Kontrastierens (Breuer et al., 2019, S. 8) in Ansatzen
umgesetzt — ein wichtiger Prozess im Zuge der Kodierung und Entwicklung der datengeleiteten
Theorie.

Inter- und intrapersonale Erfahrungen im Vergleich: Milan und Alma

Bereits frih im Forschungsprozess entstand in den ersten Interviews und im Zuge der Gesprache
mit den Jugendlichen der Eindruck, dass die Bildungsentscheidung nicht nur mit den Noten am
Ende der 4. Klasse der Mittelschule in Zusammenhang steht, sondern dass auch
Interaktionsprozesse und Kommunikationssituationen als Referenz herangezogen werden, um
dem eigenen Bildungsweg in der Interviewsituation einen “Sinn” zu geben. So werden Gesprache
vor dem offiziellen Anmeldeverfahren in den jeweiligen Schulen wiedergegeben: Gesprache mit
Lehrer:innen, mit Erziehungsberechtigen, Verwandten und mit Peers. Anhand der in diesem
Beitrag dargestellten beiden Falle von Milan und Alma mochten wir dies exemplarisch darlegen
und die Bedeutung dieser Gesprdche veranschaulichen. Im Folgenden werden zentrale
Analyseergebnisse aus den Interviews thematisch strukturiert und kontrastierend dargestellt. Auf
beide Sprachenportraits wird eingegangen, abgebildet wird jedoch aus Grinden der
Anonymisierung nur eines.

Sprachenfiacher als Hiirde

Von den Gemeinsamkeiten, die auf ihren Erzahlungen fuBen, kann festgehalten werden: Beide
besuchen unterschiedliche Schularten, die jedoch im selben Gebaude verortet sind. Sie haben
eine Zeit lang als Anfanger:innen die 1. Klasse einer Handelsakademie besucht. Erstim Laufe des
Interviewgeschehens kristallisiert sich heraus, dass Milan die 1. Klasse in der Handelsakademie
nicht geschafft hat und im Laufe des Schuljahres immer haufiger von der Schule ferngeblieben
war — ein Thema, das er erst nach einer Phase des Vertrauensaufbaus anspricht. Alma besucht
nach der Mittelschule die Handelsakademie erst nachdem, wie sie schildert, ihre Schwester sie
dazu bewegt habe, eine Aufnahmeprifung zu machen. Das Zeugnis nach der 4. Klasse der
Mittelschule beschreibt sie als “nicht gut” und auch bei der Aufnahme stellte das Fach Deutsch
eine Hurde dar, die sie jedoch nach einem weiteren Prifungsversuch bewaltigen kann. In den
Sprach(en)portraits spielen bei beiden ihre Erstsprache eine Rolle — bei Milan handelt es sich um
Kroatisch und bei Alma um Bosnisch und Montenegrinisch. Als Gemeinsamkeit lasst sich
feststellen, dass sich beide auf das Bestehen oder Nicht-Bestehen in einem Sprachenfachin ihrer
Laufbahnbeschreibung beziehen. Ebenso haben beide einen Bezug zu “hochdeutsch” wie Milan
es ausdruckt. Almas Familie lebte zeitweise in Deutschland; Milan verwendet in der Freizeit und
in der Schule “hochdeutsch® und Kroatisch. Hochdeutsch verbindet er mit seinen musikalischen
Vorlieben, vor allem in Bezug auf das Genre des Deutsch-Rap.
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Sprachenportraits und Schulwahlbegriindungen im Detail

In Milans Sprachenportrait (nicht abgebildet) sind folgende Sprachen dargestellt: ,,Kroatisch,
Deutsch, Englisch und Osterreichischer Dialekt®. Diese Sprachen wurden im Rumpfraum mit
einem Kugelschreiber eingezeichnet. AuBerdem ist in einem Bein ,Arabische Jugend® und im
zweiten ,Turkische Jugend“ eingeschrieben. Kroatisch ist die Sprache, die Milan ,am meisten
spreche” (02:19-2:21), und zwar im privaten Bereich ,,zu Hause“ und ,in der Heimat“; Deutsch
wird dem Raum ,,drauBen® zugeordnet. In der Mitte befindet sich Englisch. Milan begrindet die
Platzierung an dritter Stelle mit der hoheren Bedeutung gegeniiber dem ,Osterreichische[n]
Dialekt“ (02:33-02:45). Die Schulwahlbegrindung folgt nach der Beschreibung des
Sprachenportraits.

Seine Entscheidungsgrundlage abschwachend (“ganz blod gesagt”) (09:07) erhalt die Auswahl
der Schule einen zufalligen Charakter. Die Entscheidung, die Handelsakademie zu wahlen, fuBBe
auf dem Vorschlag seines (damals) besten Freundes, der mit dem Bildungsweg von dessen
Schwester verknupft ist (09:13-09:17), nachdem Milan nicht gewusst habe, was er nach der
Sekundarstufe | machen sollte. In 09:36-09:40 erzahlt er, dass die Schwester des besten Freundes
die Handelsakademie besuchte und es bis zur 4. Klasse geschafft habe. Dies wird als
Entscheidungsgrundlage dargestellt: “und so SIND wir halt darauf gekommen; mHM,=;=in die
SCHULle zu kommen.” (09:45-09:47). Auffallig dabei ist die erneute Variation des Verbs “kommen*“
— was den zufalligen Charakter der Beschreibung unterstreicht. Es treten keine weiteren
Akteur:innen in Bezug auf diese Phase auf, die sich explizit geauBert oder Milan unterstitzt hatten.
In den Redebeitradgen im mittleren Interviewteil (20:28-25:17) werden als Bezugspersonen seine
Mutter sowie sein Vater, seine Onkel und seine Cousins genannt. Milan beschreibt dabei zwei
Wege, die er einschlagen hatte kdonnen: entweder auf der Baustelle oder im Bereich des
Handwerks zu arbeiten, wie seine mannlichen Verwandten es tun, oder sich abweichend von den
Wegen seines Vaters, seines Onkels und seiner Cousins als selbststandiger Unternehmer zu
verwirklichen, was sehr bildhaft ausgefuhrt wird (23:02). Direkte Gesprache mit der Mutter
werden direkt wiedergegeben, die mit “mach Schule, mach Schule, mach Schule” (20:38)
allgemein den Besuch einer Schule empfiehlt. Die prosodischen Markierungen dieser Passagen
zeugen von einer Vehemenz in der Uberzeugung, schulische Bildung der handwerklichen bzw.
korperlichen Arbeit vorzuziehen. Erzahlerisch entsteht dabei eine Spannung, weil Milan seinen
Schulbesuch als schwierig beschreibt und das zu bewaltigende Scheitern vordergrindig ist.
Hinsichtlich des Schulbesuchs werden wenige Redebeitrage geduBlert, die von Zuversicht zeugen.
Im Kontext dieser Erzadhlung kristallisiert sich jedoch keine klare Begrindung heraus. Die
Schulwahlbegrundung lasst sich insgesamt als basierend auf einem Autoritatsargument (Lucius-
Hoene & Deppermann, 2004, S. 252) verstehen, da eine klare Berufung auf eine Bezugsperson -
konkret in Person der alteren Schwester seines (damals) besten Freundes — geduBert wird, die
vom Status und Wissensstand her einen Vorsprung hat.

Almas Sprachenportrait (Abb. 1) beinhaltet im Kopfraum die 6sterreichische Flagge und im
Rumpfraum die bosnische. lhre Beschreibung beginnt wie folgt: ,,Ah (.) ich bin halb Bosnier und
halb Montenegrinerin. Aber ich sag ja, dass ich aus Bosnierin bin.“ (03:29-03:41). Die Komplexitat
ihrer Herkunftsbezeichnung steigert sich insofern, als dass sie auf die Migration von Deutschland
nach Osterreich eingeht, da sie als Kleinkind in Deutschland gelebt hat. Die im Hintergrund in den
Farben der Fahne Deutschlands schraffierte Nennung von “Deutsch” ist durchgestrichen. Im
Interview geht sie ausfihrlich auf die Liebe zur englischen Sprache ein, entsprechend ist ein
Herzsymbol fur Englisch im Brustraum gesetzt. Wie bei Milan folgt auf Initiative der Interviewerin

179



Erziehung & Unterricht ® Janner/Februar 1-2]2026

(und Erstautorin) hin nach der sprachenbiographischen Ausfuhrung die Darstellung der
Schulwahlbegrundung. Die Interviewerin (und Erstautorin) bittet darum, “die Geschichte” dazu zu
erzahlen, wie es dazu gekommen sei, dass Alma die 1. Klasse der Handelsakademie besucht
(01:26-01:50). Diese “Geschichte”, die sich als koharenter Argumentationsstrang durch das
gesamte Interview zieht, beginnt ab 01:50 und enthalt einen Wendepunkt, den sie mit Gesprachen
mit ihrer alteren Schwester verknUpft. “>h am ANfang wollt ich eigentlich in die hasch; (-) weil ich
war mir (---) Slcher, dass ich die HAK nicht schaffen werde”. Durch die betonte Verwendung von
“Slcher” (01:54) und die Marker, die eher auf Unsicherheit hinweisen (horbares Ausatmen,
Verwendung des im Interview wiederkehrenden Heckenausdrucks “eigentlich”) entsteht
kommunikativ gesehen das Verlangen nach einer Erklarung in Bezug auf die in der Vergangenheit
platzierte ,Sicherheit”, dass die Handelsakademie nicht schaffbar sei und die durch die
Selbstpositionierung “nich die EINserschiilerin” (01:59) aufgelost wird.

Den Wendepunkt weg von der Tendenz zur Handelsschule hin zur Handelsakademie und einer
entsprechenden Sicherheit im Zuge der Entscheidungsfindung stellt die Passage dar, in der sie
darlegt, wie ihre Schwester in einem Gesprach sie dazu zu bewegen versucht, es ,wenigstens zu
versuchen® mit der Handelsakademie und dass sie in die Handelsschule wechseln kdnne, falls
sie es nicht “schafft” (02:13). Sie beschreibt dann die Umstande der Aufnahmeprufung, wobei in
Hinblick auf ihre Gesichtswahrung auffallige Realisierungsunterschiede zu verzeichnen sind. Das
Bestehen im Fach Deutsch wird nach der Bezeichnung als ,,SCHWAche* ausfiihrlicher gerahmt:
“halt (.) die matheprufung hab ich geSCHAFFT; deutsch musst ich halt wiederholen [...]; =weil
deutsch bisschen meine SCHWAche is, °h aber dann hab ich_s auch geschafft[...] es is LEICHter
als ich gedacht habe® (02:23-02:36). Die anfanglich prosodisch markierten Unsicherheiten
verringern sich nach dem dargestellten Prufungsversuch, der von der Schwester ins Rollen
gebracht wurde. Zusammengefasst stellt die erfolgreiche altere Schwester den “Garant” dafur
dar, dass die Handelsakademie, also die herausforderndere Schulart fur Alma schaffbar sein
konnte. Der wesentliche Unterschied zwischen Alma und Milan besteht in der Beziehung zu jener
Person, die fur die Schulwahl als ausschlaggebend gerahmt wurde. Bei Milan handelte es sich um
die Schwester des besten Freundes und es bestehen keine Hinweise darauf, dass diese ihn in
Schulangelegenheiten direkt unterstutzt hatte, wie z.B. bei Haustubungen. In Anbetracht des klar
formulierten Wunsches von Alma, Englischlehrerin oder Dolmetscherin zu werden, stellt sich die
Frage, warum nicht etwa eine andere maturafihrende Schule als Option von ihr genannt wird.
Dass es jemand Bekanntes “geschafft” hat, scheint fur sie starker zu wiegen. Almas ,Vorteil*
besteht darin, dass ihr ihre Schwester regelmaBig beim Lernen hilft, wahrend Milans Freund in
eine andere Schule gewechselt hat, daher der Kontakt zur Schwester seines Freundes
abgebrochen ist und auch anderweitig keine nachhaltige Lernbegleitung stattfindet.

Bezogen auf sprachenbiographische Dimensionen ldsst sich festhalten, dass am Ubergang in die
Sekundarstufe Il sprachliche Kompetenzen in einer von auBen bewerteten Form virulent werden,
als Deutschnote etwa. Fahigkeiten in anderen (Erst-)Sprachen werden sowohl in den beiden
Fallbeispielen als auch in den anderen Interviews der Dissertationsstudie in Bezug zu den
Schulwahlbegrindungen nur oberflachlich erwahnt und lassen nur indirekte Schlisse zu. Einiges
im restlichen Datenmaterial spricht daflir, dass sprachenbezogene Unsicherheiten an der
untersuchten Nahtstelle verscharft werden und sich als ein Aspekt herauskristallisieren, den es
von Subjekten zu bearbeiten/verarbeiten gilt. Eigens definierte Distinktionsmechanismen spielen
in den Erzahlungen keine Rolle. Jegliche sprachlichen Kompetenzen kénnen als erstrebenswert
zusammengefasst werden; Unterschiede bestehen in den Konnotationen und imaginierten
Funktionen in der Zukunft.
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Abb. 13: Almas Sprachenportrait

Handlungsempfehlungen fir Familien, Lehrer:innen und Berufsberater:innen

Basierend auf den hier im Beitrag ausgefuhrten Ergebnissen und Perspektiven lassen sich einige
praktische Empfehlungen ableiten: Eltern sollten sich bewusst machen, welchen Einfluss ihre
eigenen Erwartungen und Erfahrungen auf die Schulwahl ihrer Kinder haben. Statt
Entscheidungen indirekt vorzugeben, kdnnen sie ihre Kinder dazu ermutigen, eine reflektierte
Wahl zu treffen, die ihren individuellen Starken und Interessen entspricht. Gesprache uber die
langfristigen Auswirkungen der Schulwahl kdnnen dabei helfen, soziale EinfliUsse bewusster zu
machen.

Berufsberater:innen sollten nicht nur objektive Faktoren wie Noten oder Schulprofile
berucksichtigen, sondern auch die sozialen Dynamiken. Jugendliche kénnen durch gezielte
Fragen dazu angeregt werden, zu reflektieren, ob ihre Schulwahl durch Gruppendruck beeinflusst
wird oder ob spezifische biografische Themen einen beeinflussenden Faktor darstellen.

Lehrkrafte kdnnen im Unterricht oder in individuellen Gesprachen Bewusstsein fur die sozialen
Einflussfaktoren schaffen. Eine Moglichkeit ist es, Entscheidungsprozesse zu verlangsamen und
Schiler:innen dazu anzuregen, langfristige Konsequenzen ihrer Wahl starker zu reflektieren. Dies
konnte durch strukturierte Workshops oder durch Rollenspiele geschehen, die soziale Dynamiken
sichtbar machen. Jedenfalls sollten Lehrer:innen keine oberflachlichen Empfehlungen
aussprechen oder den “Ruf” von Schulen im Interaktionsgeschehen reproduzieren.
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Fazit

Die Schulwahl ist weniger eine rein individuelle Entscheidung als vielmehr ein sozialer Prozess,
der von gruppendynamischen Aspekten, informationalem und normativem sozialem Einfluss
gepragtwird. Um eine reflektierte Schulwahlzu férdern, sollten Familien, Berufsberater:innen und
Lehrer:innen gezielt Strategien entwickeln, die Jugendlichen helfen, ihre eigenen Bedurfnisse
unabhangig von Gruppenzwang zu erkennen und in ihre Entscheidung einflieBen zu lassen.
Reflexionen und der Austausch zwischen Jugendlichen kdénnen angeregt werden, um
Informationen hinsichtlich unterschiedlicher Moglichkeiten flr den weiteren Bildungsweg zu
teilen. Dynamische Vorstellungen uber die Moglichkeiten, sich sprachlich verbessern zu kdnnen,
sollten auch in der Sekundarstufe Il etabliert sein und in die Plane der Jugendlichen integriert
werden, seien diese Plane maturafihrend oder nicht. Der oftmals seitens der Jugendlichen
dargestellte “struggle” am Bildungsibergang wird insgesamt im Individuum verankert, vor allem
Phanomene des empfundenen Scheiterns (Imamovié, i. V.). Autonomieférdernde Konzepte,
Resonanzrdume (Rosa, 2019) oder (systemische) mehrsprachigkeitsbezogene Biografiearbeit
(Schindler et al., 2022) waren Anker fur die weitere strukturierte Auseinandersetzung mit diesem
Thema. Inwiefern diversifizierte (und in der Interaktion reproduzierte) Diskurse die Herausbildung
mehrperspektivischer Uberlegungen in der Entscheidungsphase am Bildungsiibergang pragen
konnten, musste letztendlich — beispielsweise ethnographisch — erforscht werden.
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' In der Originalquelle (BMBWF 2024, S. 289-293) wird das Schulwahlverhalten anhand
unterschiedlicher Faktoren analysiert. Ein Faktor unter anderen bezieht sich auf die im Alltag
gesprochenen Sprachen. Auf Basis der Unterteilung in ,nichtdeutsche Alltagssprache“ und
»deutsche Alltagssprache® erfolgt die Thematisierung des Einflusses dieser. Anstelle der
erstgenannten Kategorie verwende ich die Bezeichnung ,,lebensweltlich mehrsprachig®, um eine
bessere Passung zur Ausrichtung der vorliegenden Studie herzustellen.
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